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Remissyttrande 6ver betankandet SOU 2025:19 -
Kunskap for alla - nya laroplaner med fokus pa
undervisning och larande

Swedish Edtech Industry dr en icke-vinstdrivande férening och branschorganisation som samlar
edtechféretag som levererar tjénster och produkter till den svenska utbildningsmarknaden. |
dagsldget har organisationen ca 80 medlemmar fran alla olika delar av det digitala ekosystemet,
t.ex. Idromedelsférlag, ldrplattformar och systemadministrativa tjdnster men dven hdardvara och
kompetensutveckling till féretag och organisationer.

Swedish Edtech Industry ar inte formell remissinstans for detta betdankande, men véljer att svara
eftersom det finns forslag som har paverkan pa vara medlemmar. | vart remissvar fokuserar vi
enbart pa det som beror vara medlemmar, d.v.s. de digitala aspekterna i betdnkandet. Samtliga
referenser finns i referenslistan sist i yttrandet.

Sammanfattning av vara synpunkter
For att den nya ldroplanen ska mo6ta samtida och framtida krav foreslar vi tre prioriterade
atgarder:

e Digital kompetens, inklusive Al-forstaelse, fran tidig alder.
For att sakerstalla likvardighet bor digital kompetens, inklusive grundlaggande Al-kunskap,
integreras i kursplanerna fran de tidiga skolaren. Detta &r i linje med EU:s kommande
ramverk for Al-litteracitet, EU:s nyckelkompetenser och ramverk. Begreppet digital
kompetens bor kvarsta, men tydligt definierad, i laroplanens inledande delar.

e Tillgang till assisterande teknik fér elever i behov av stod.
For att uppfylla internationella lagkrav maste elever i behov av sdrskilt stéd eller med
funktionsnedsdttning garanteras tillgang till assisterande teknik och kompensatoriska
insatser. Detta bor framga i skollagen.

e Digital lasférmaga som del av den grundldaggande lasundervisningen.
Lasning i digitala miljoer kraver andra lasstrategier an traditionell Iasning. Kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprak bor darfér innehalla skrivningar som tydliggor att
elever ska ges mojlighet att utveckla strategier for att férsta, vardera och bearbeta digitala
texter.
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Vara synpunkter pa utredningens forslag

Malkonflikt mellan laroplanens delar

Inledningsvis anser vi att det i forslaget till Iaroplanens inledande delar finns en malkonflikt, som
ocksa aterfinns i de resonemang som utredningen for. Utredningen lyfter att digital teknik erbjuder
bade majligheter och utmaningar och att undervisningen maste vila pa kritisk forstaelse, inte
teknikoptimism. Det haller vi med om.

Samtidigt foreslar man att begreppet digital kompetens ska tas bort ur de inledande delarna. Man
menar att begreppet ar otydligt. Digital kompetens &r ett begrepp som definieras pa lite olika satt,
men det anvands av FN, EU, UNESCO for att ndmna nagra. Skolan férvantas rusta for samtiden och
framtiden, men far inte de styrsignaler som behdvs for att arbeta systematiskt med elevernas
grundldggande digitala fardigheter, kunskaper och forstaelse. Detta syns sarskilt i principerna som
presenteras for kursplanerna pa digitaliseringsomradet, principer dar vi stéller oss fragande till
balansen i den vetenskapliga grund den vilar p3, liksom hur de férhaller sig till Sveriges ataganden
och den samhilleliga utvecklingen.

Digital kompetens har flera dimensioner som maste tas i beaktande i kursplanerna.

1. Digitalt stod for larande: elevernas anvandning av digitala verktyg och resurser for att starka
sin kunskapsutveckling inom olika @mnen.

2. Hantera digitala verktyg: elevernas mojligheter att lara sig hantera, férsta och kritiskt
granska de digitala verktyg och plattformar de méter, inklusive hur dessa fungerar och
anvands.

3. Digitalt samhallsmedborgarskap: elevernas kunskaper om hur den digitala teknologin
paverkar individ, demokrati, kultur och samhallsutveckling, fran informationsfloden till Al-
system och digitala maktstrukturer.

Det finns gott om vetenskapligt stod for att en medveten anvandning av digitala verktyg i
undervisningen stodjer larande i manga olika sammanhang, men inte alla. Det betyder inte att
digitala laromedel och larverktyg helt ska eller kan ersitta laroboken eller annat tryckt/analogt
material.

Vi ser andra viktiga delar som inte tagits med och som borde vara vagledande principer:

e Skolan har ett ansvar att barn, fran den alder de méter digitala miljéer, utvecklar forstaelse
for risker och mojligheter och en saker och trygg anvandning.

e En bred vetenskaplig ansats maste vara grunden i en laroplan och uteldmnande av
vetenskapliga falt undvikas. Principer fran kognitionsvetenskap kan vara vardefulla i
undervisning, visar en stor forskningséversikt Cognitive Sciences in the Classroom, men den
visar ocksa att evidensen for deras tillampning i vardagens klassrum &r begransad. Det finns
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osakerheter kring hur val specifika kognitionsvetenskapliga principer fungerar 6ver olika
amnen och aldrar (Perry et al., 2021, Education Endowment Foundation). Principerna
samverkar ocksa och bér inte tillimpas isolerat, utan alltid viigas mot praktiska och
pedagogiska évervidganden. Rapportférfattarna menar vidare att det viktigt att forstag att
avsaknad av evidens inte ér samma sak som bevis pa att en metod dr ineffektiv och manar
till forsiktighet med att dra slutsatsen att en princip som inte visat effekt i
laboratoriestudier eller i en viss klassrumskontext inte kan vara framgdngsrik i andra
sammanhang. Detta giller all pedagogisk verksamhet — oavsett om det rér sig om didaktik,
pedagogik eller kognitionsvetenskapliga modeller och i det lararens val av larverktyg.
Principen om en bred vetenskaplig ansats bor darfér genomsyra konstruktionen av en svensk
laroplan.

Vi vill ocksa paminna om att skolan behdver ha beredskap for att undervisa elever i oroliga tider, de
ska vara rustade att delta i undervisning pa alternativa satt. Det héar ar erfarenheter vi gjorde under
pandemin som nu glémts bort, dven om vi lever i en orolig omvarld.

Krav pa individualisering och anpassning minskar - barn i behov av stod eller
funktionsnedsattning har ratt till hjalpmedel

4.2 Férslag fér att minska kraven pd individualisering och anpassning samt stdrka ldrarnas roll

Vi forordar att lydelsen: “till att sa langt som majligt motverka funktionsnedsattningens
konsekvenser” bor sta kvar, oavsett vilket kapitel i skollagen den laggs i. Dessutom ska det, pa
lampligt stdlle, skrivas in att barn och elever har ratt till assisterande teknik eller andra
hjalpmedel vid behov av stod eller funktionsnedsattning.

Laroplanens forslag pa inledande delar ar tydliga med att utbildningen i Sverige ska vila pa
grundlaggande varden sasom alla ménniskors lika varde, demokrati och ratten till utbildning pa lika
villkor. Det framgar att “alla barn och elever ska fa stod att folja undervisningen utifran sina egna
I”. Man vill nu ta bort det
uttalade ansvaret att "sa langt som mojligt motverka funktionsnedsattningens konsekvenser" i

forutsattningar utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens ma

skollagens formulering. Vi menar att utredningen saknar referenser till relevant vetenskaplig grund
och heller inte hanvisar till direkta lagkrav om elevers ratt till hjalpmedel. Det har riskerar att vi inte
sakerstaller att vi tolkar och uppfyller vare sig Barnrattskonventionen eller Salamancadeklarationen.

e Salamancadeklarationen:
“Lamplig och 6verkomlig teknologi ska vid behov utnyttjas for att 6ka chanserna till framgangsrika

skolstudier och stodja kommunikation, rérlighet och inlarning.” (punkt 33, se referenslista)

® FN:s barnrattkommitté i Allmdn kommentar 25 (tillgg till Barnkonventionen):



Swedish Remissyttrande SOU 2025:19
X Edtech Swedish Edtech Industry
/7 Industry 2025-05-12

“Barn med olika typer av funktionsnedsattningar — fysiska, intellektuella, psykosociala, horsel- och
synnedsattningar — moter olika hinder for att fa tillgang till den digitala miljon, sasom innehall i
otillgangliga format, begransad tillgang till dverkomliga tekniska hjadlpmedel i hem, i skola och ute i
samhallet samt forbud mot anvandning av digitala apparater i skolor, hdlsovardsinrattningar och
andra miljoer. Konventionsstaterna bor se till att barn med funktionsnedsattningar far tillgang till
innehall i tillgdngliga format, och eliminera policyer som far diskriminerande féljder fér dessa barn.
Staterna bor trygga tillgangen till 6verkomliga tekniska hjalpmedel dar sa behdvs, i synnerhet for
barn som har funktionsnedsattningar.”

Utelamnad vetenskaplig grund

Forskning visar att assisterande teknik som tal till text och talsyntes kan 6verbrygga svarigheter for
elever med las- och skrivsvarigheter och samtidigt bidra till 6kad spraklig variation, forbattrad
textstruktur och 6kad motivation i skolarbetet (Almgren Back, 2024). En randomiserad kontrollstudie
visar att barn med las- och skrivsvarigheter som anvande assisterande teknik férbattrade sin
lasformaga i samma utstrackning som en normgrupp, trots att de inte fick traditionell
stédundervisning och samtidigt 6kade deras motivation for skolarbetet (Svensson.| et. al 2021). Aven
Yacoob visar i sin litteraturoversikt att text-till-tal-teknologi och spelbaserade metoder kan starka
dyslektiska barns lasférmaga, dar sarskilt fokus pa fonologiska fardigheter och larande genom lek
Okar bade motivation och laranderesultat (Yacoob, et al 2024).

En systematisk oversikt av Dogan och Delialioglu visar att anvandning av digitala verktyg for elever
med inlarningssvarigheter har blivit allt vanligare och ger positiva resultat. Resultaten visar att
teknologiska verktyg inte bara forbattrar elevernas prestationer inom lasning, skrivning och
matematik, utan ocksa att deras installning till larande med teknik generellt &r positiv (Dogan och
Delialioglu 2020). Det starker bilden av digitala verktyg som ett viktigt stod i specialpedagogisk
undervisning.

Angaende “lyssneldsningsdebatten” dvs dar man menar att manga elever, utan att ha sarskilda
behov eller funktionshinder, tillats lyssna pa texter istallet for att gora den anstréangning som kravs,
borde kunna atgardas i laroplanens skrivelser eller kommentarer.

Med de foreslagna andringarna kan barn med behov, eller funktionsnedsattning, riskera sin ratt till
den assisterande teknik de behdover.

Lasning ska forstarkas och bedémningar goras digitalt - digital Iasning missas
helt

7.5 Férslag och bedémningar om hur ldsning ska férstdrkas i ldroplanerna fér de obligatoriska
skolformerna
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Vi vill se ett direktiv till kursplanerna for svenska och svenska som andrasprak:

- Digital lasning och digitala lasstrategier ska inga i kursplanerna for svenska och svenska som
andrasprak fran tidig alder och elever ska utveckla formaga att tillampa lasstrategier anpassade for
respektive format. Samma galler for skrivande.

Laroplanens inledande delar slar fast att skolan ska forbereda elever for ett liv i ett demokratiskt
samhalle, i samtiden och fér framtiden. Det ar darfor nédvandigt att begreppet lasning i
kursplanerna fortydligas sa att det inkluderar digitala texter redan fran tidig alder, for att starka
deras férmaga att tryggt hantera de digitala miljoer de befinner sigi. 97 % av lagstadiebarnen har
tillgang till internet och 9 av 10 skolbarn anvander sociala medier (Svenskarna och internet 2024).
Det hér behover skolan, lararna och undervisningen férhalla sig till och ta ansvar for. Det maste
aterspeglas i laroplaner och kursplaner.

Vi vill uppmarksamma att vissa delar av EU:s definitioner av nyckelkompetenser har utelamnats i
forslaget, liksom att vissa forskningsomraden saknas.

e Liasforskning visar att digitala texter krdver andra strategier an tryckta, t.ex. for att kunna
soka, filtrera och vardera information (Erstad et al., 2023; Delgado et al 2018). Utan
systematisk undervisning i digital lasning riskerar elever att Ilamnas utan formagan att kritiskt
hantera de texter de moéter dagligen — i sociala medier, nyhetsfloden och for
informationssokning. Det starker elevernas deltagande i samhallet, och ar en férutsattning
for att skolans kompensatoriska uppdrag ska kunna férverkligas. Som Erstad et al betonar:
undervisning i digital Iasning bor integreras fran tidig alder, i takt med elevernas utveckling —
och aldrig stallas i motsats till tryckt ldsning. De behdvs bada tva (Erstad et al.,2023).

e PIRLS och PISA, de nationella proven, de féreslagna slutproven, liksom de foreslagna
beddmningsstéden i arskurs 1 och 2, sker eller ska alla ske digitalt och darmed ar det den
digitala lasformagan som kommer att matas.

| EU:s nyckelkompetenser, som Sverige stallt sig bakom, pekar de pa att varje individ ska ha
moijlighet att utveckla digital kompetens fran tidig alder och genom hela livet. De sammankopplar
den digitala kompetensen tatt med nyckelkompetensen las- och skrivkunnighet. Lasformaga i dag
omfattar inte enbart tryckt text, utan enligt EU:s definitioner:

"...att i bade tal och skrift identifiera, forsta, uttrycka, skapa och tolka koncept, kanslor, fakta och
asikter med hjalp av ljud- och bildmaterial och digitalt material inom olika omraden och
sammanhang." (Radets rekommendation for nyckelkompetenser for livslangt larande).

Detta innebar att elever behdver mota och utveckla sin ldsférméaga i bade analoga och digitala
miljoer. Digital lasning kraver sarskilda fardigheter som navigering, kallkritik och
informationsbearbetning, men ocksa att hantera distraktioner, vilket ar avgérande for ett



Swedish Remissyttrande SOU 2025:19
X Edtech Swedish Edtech Industry
/7 Industry 2025-05-12

deltagande i dagens samhalle. Det har star inte i motsats till Idsning i analoga miljoer, boken ar
central och viktig for saval lasinlarning som fortsatt lasutveckling.

Digitala verktyg for larande och digital kompetens- det finns gott om
vetenskapligt stod

8.2 Férslag om dndrade skrivningar om digitalisering i ldroplanerna fér de obligatoriska skolformerna

Vi foreslar att:

e Digital kompetens far sta kvar i laroplanens inledande delar, i linje med EU:s definition.
Man kan vélja att beskriva definitionen i de féreslagna kommentarerna till laroplaner och
kursplaner, for att undga den befarade “otydligheten” och pa sa vis sakra tolkningen av
begreppet. Det ar en rimligare [6sning pa “otydligheten” an att ta bort det.

® Principerna* for kursplanerna i 1ag, mellan- och hogstadiet bor dndras och omfatta:

o I den dlder ndr barn méter digitala milijer, hemma eller pG skolan, har skolan ett
ansvar att utveckla forstdelse for risker och méjligheter och en séker och trygg
anvdndning. Alla barn och elever ska utveckla "férmagan att pa ett sakert, kritiskt
och ansvarsfullt satt aktivt anvéinda digital teknik for Idrande, arbete och
deltagande i samhallslivet." (EU:s nyckelkompetenser for livslangt larande).
Kursplanerna ska vara precisa och konkreta, men ocksa vara formulerade sa att
beskrivningen ar relevant 6ver tid**

o | lagstadiet ska utgangspunkten vara analoga aktiviteter i analoga miljoer.
Forsiktighet ska gélla i forhallande till digitala inslag i undervisningen och vila pé
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet samt elevernas alder och mognad.
Det ska ges utrymme fér innehdll om digitaliseringens pdverkan i och pG samhdllet
samt innehdll som stérker elevernas utveckling av ett kritiskt och ansvarsfullt
férhdlliningssditt.

o | mellan- och hogstadiet ska forsiktighet galla i forhallande till digitala inslag i
undervisningen och vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet samt
elevernas alder och mognad. Det ska ges utrymme for innehall om
digitaliseringens paverkan i och pa samhallet samt innehall som starker elevernas
utveckling av ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt.

O Huvudregeln ar att anvandning av digitala verktyg ska skrivas in i kursplanerna nar
det ar amnesrelevanta specifika digitala verktyg som eleverna ska lara sig att
forsta och hantera.
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*Viar kommentar till principerna: Vi férstar att ambitionen och direktivet fran regeringen inte kommer att
dndras. Det har vi férhdllit oss till nér vi féreslagit féréndringar i principerna. Vi har tagit bort dubbel- och
trippelnegationer, da vi tror att ldrare klarar av tolkningen utifran sin yrkesroll. Vi har lagt till delar som
krdvs for att svensk skola ska uppfylla sina dtaganden i internationella rekommendationer och riktlinjer, men
ocksa uppfylla lagstadgade krav. Vi har bytt ut samlad vetenskaplig empiri, mot lydelsen i skollagen for att
skapa tydlighet: vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Utredningen lyfter problematiken i férstdelsen
av vetenskaplig grund, men féreslar ocksa insatser.

** Exemplet “att s6ka och vdrdera... séktjdnster pd internet” i ett av kursplaneexemplen dr redan idag
daterad.

e Digital studieteknik (ar en del av digital kompetens) skrivs in explicit i kursplanerna.

e De dmnen som foreslas att det ska skrivas in digital kompetens i kursplanerna ar inte
tillrackliga. SO- och NO-dmnen och Hem- och konsumentkunskap bor ocksa innehalla
delar.

o Nar kursplaner och undervisningsstrategier ska konstrueras bor en tvarvetenskaplig
expertgrupp tillsattas som omfattar experter pa barns medieanvandning, barns larande
och digital kompetens.

e Det ska sakerstallas att forslaget till den nya laroplanen och kursplanerna innehaller de Al-
kunskaper eleverna har ritt till, med utgangspunkt i det kommande gemensamma
ramverket fran OECD och EU (lanseras 2026) som beskriver hur elever skall férsta,
anvanda och hantera Al och vila pa EU:s kommande DigComp 3.0. UNESCO:s Al
competency framework for students (2022) kan ocksa vara ett inspirationsunderlag.

e Skolverket far i uppdrag att sakerstalla att Al-litteracitet inkluderas i de
fortbildningsinsatser de tar fram nar laroplanen ska implementeras for yrkesverksamma
larare med utgangspunkt i UNESCO:s Al Competency Framework for Teachers.

e Skolverket far i uppdrag att lagga fram forslag pa férandringar i gymnasieskolans nya
laroplaner som sakerstaller att de ligger i linje med EU och OECD:s kommande ramverk
liksom UNESCO:s Al Competency framework for students sa att det blir en progression
fran grundskolan. Det ar inte tillrdckligt med en valbar Al-kurs.

Laroplanens mal om demokrati, likvardighet och framtidsberedskap kan inte nas utan att digital
kompetens tydligt integreras i kursplaner och inledande skrivningar.

Utredningen lyfter i sina bakgrundsdelar flera av EU:s och UNESCO:s principer, men férhaller sig
selektivt till innehallet i dessa. Exempelvis ndmns delar av EU-kommissionens definitioner av digital
kompetens, men inte de delar som tydliggor kopplingen till Iasning, och vi ser att verbet anvédnda
tonas ned i utredningens texter, liksom att digitala verktyg ska anvdndas for ldrande. Det férsvagar
argumentationen om varfor begreppet digital kompetens varit otydligt i nuvarande laroplan, nér det


https://www.unesco.org/en/articles/ai-competency-framework-students
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i sjalva verket finns etablerade, gemensamma definitioner som Sverige redan stallt sig bakom, som
EU:s rekommendation om nyckelkompetenser for livslangt larande (2018), dar digital kompetens ses
som en demokratisk och samhallelig grundférmaga fran tidig alder. For att digital kompetens ska
kunna utvecklas pa ett systematiskt och likvardigt satt i skolan, kravs att kursplanerna definierar
digital kompetens i tre dimensioner. Det handlar om att ge utrymme for:

1. Digitalt stod for larande: elevernas anvandning av digitala verktyg och resurser for att starka
sin kunskapsutveckling inom olika @mnen.

2. Hantera digitala verktyg: elevernas mojligheter att lara sig hantera, forsta och kritiskt
granska de digitala verktyg och plattformar de méter, inklusive hur dessa fungerar och
anvands.

3. Digitalt samhallsmedborgarskap: elevernas kunskaper om hur den digitala teknologin
paverkar individ, demokrati, kultur och samhallsutveckling, fran informationsfloden till Al-
system och digitala maktstrukturer.

Utredningen lagger storst vikt pa den sista, men balansen mellan de tre behover aterspeglas i
kursplanerna.

Digitala verktyg for larande - ratt anvanda ger de positiva resultat pa lirande

Vidare ser vi brister i argumentationen och forskningsunderlaget kring att digitala verktyg inte
lampar sig att anvdndas for att lara sig amnesinnehall, eller pastaendet att “det ar inte givet pa vilka
satt digitaliseringen paverkar barns larande i skolan.” Storskaliga forskningséversikter
(Kunnskapssenteret, 2016; GrunnDig, 2022) samt EU-kommissionens rapport (Quality investment in
education and training: Recent evidence on its effectiveness and efficiency 2022) visar att digitala
verktyg ger positiva effekter pa larandet nar de anvands professionellt och medvetet, av en kunnig
larare inom manga amnesomraden och aktiviteter, men inte alla. Det ar undervisningens kvalitet,
inte tekniken i sig, som avgor laranderesultatet.

PISA 2022 bekraftar denna balans: elever som anvander digitala larverktyg i skolan minst en timme
om dagen presterar battre an de som inte anvander dem alls, men effekten avtar vid mycket hég
anvandning, men det forst dver fem timmar om dagen, vilket svenska elever inte ar i narheten av.
Samtidigt visar PISA resultaten att hég konsumtion av sociala medier/mobiler pa fritiden korrelerar
negativt med resultaten i PISA. Det understryker vikten av att tydligt sarskilja mellan strukturerad
anvandning av digitala verktyg under larares ledning och oreglerad digital konsumtion pa fritiden.

Elever med annat modersmal

Elevgruppen med annat modersmal namns inte tillrackligt i betankandet, trots att de utgér en
betydande andel i manga skolor — dven i de lagre arskurserna. Digitala larverktyg har stor potential
att stodja dessa elevers sprakutveckling, sarskilt genom funktioner for upplasning och éversattning,
samt genom att mojliggora en storre delaktighet fran hemmet. Det finns en risk att betdnkandets
forslag upplevs som mindre relevanta for skolor dar flersprakighet &r en realitet. Verktyg som ger
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bild- och ljudstdd, eller som kombinerar text med visuell och auditiv aterkoppling, kan vara
avgorande for forstaelse och sprakinlarning, inte minst for att starka fonologisk medvetenhet,
ordforrad och strukturforstaelse i svenska spraket. Digitala verktyg underlattar att man kan ta till sig
stoff och innehall i alla amnen i skolan, inte bara svenska.

Digital kompetens - en av EU:s nyckelkompetenser for livslangt larande

EU:s medlemsstater har enats om att varje individ ska ha mojlighet att utveckla digital kompetens
fran tidig alder och genom hela livet. Den digitala kompetensen definieras i nyckelkompetenserna
som: "férmagan att pa ett sdkert, kritiskt och ansvarsfullt satt aktivt anvdnda digital teknik for
larande, arbete och deltagande i samhallslivet." (EU:s nyckelkompetenser for livslangt larande)

EU-kommissionens handlingsplan for digital utbildning DEAP (2021-2027) har som mal att andelen
attondeklassare med dator- och informationskunnighet (CIL) under niva tva, dvs utan grundlaggande
fardigheter, ska minska till mindre dn 15 % senast ar 2030. | Sverige ligger idag 39 % av eleverna pa
niva 2 eller under. Sverige bér ha samma ambitionsniva som EU-kommissionen, pa kort och lang sikt,
och det bor aterspeglas i laroplanens inledande delar och i utformningen av kursplanerna.

OECD och EU-kommissionen utvecklar just nu ett gemensamt ramverk for Al-litteracitet som
lanseras 2026. Syftet ar att definiera den kunskap, de fardigheter och de attityder som elever i
grundskola och gymnasium behoéver for att kunna forsta och hantera Al. Ramverket kommer att ligga
till grund for den forsta internationella bedomningen av Al-kunnighet i PISA 2029, men ocksa som en
del av handlingsplanen for digital utbildning, DEAP.

Barnkonventionen ar lag i Sverige. | FN:s barnrattkommitté Allman kommentar 25 (tillagg till
Barnkonventionen) star att lasa:

“Konventionsstaterna bor se till att digital kompetens lars ut i skolorna som en del av de inledande
laroplanerna, fran forskoleniva och under hela skoltiden, och att sadan pedagogisk praxis bedéms
baserat pa dess resultat. Laroplanerna bér omfatta de kunskaper och fardigheter som behovs for att
pa ett sdkert satt hantera ett brett spektrum av digitala verktyg och resurser, exempelvis de som ror
innehall, framtagning, samverkan, deltagande, socialisering och medborgarengagemang.
Laroplanerna bor dven omfatta kritisk forstaelse, vagledning for hur man ska finna betrodda
informationskallor och identifiera desinformation samt andra former av vinklat eller falskt innehall,
bland annat om fragor rérande sexuell och reproduktiv hilsa, manskliga rattigheter sdsom barnets
rattigheter i den digitala miljon, liksom tillgangliga former av stod och rattsmedel”.

En ny avhandling (L6fving, 2025) visar att svensk skola brister i undervisningen i digital kompetens —
och darmed ocksa i sitt bildande uppdrag. Undervisningen ar ofta osystematisk och vilar pa enskilda
larares intresse och kunskap. Elever far vaga rad om kallkritik och méter otydlig vagledning fran olika
larare. Det innebér att skolan varken nar laroplanens mal eller skyddar elever fran digitala risker som
desinformation, integritetskrankningar eller radikalisering. Har kan utredningens forslag om att
fortydliga och konkretisera digital kompetens i kursplanerna, vara positivt, under forutsattning att
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det &r explicit, vilar pa och omfattar alla delar i EU:s nyckelkompetenser, UNESCO:s ramverk och
Digcomp 3.0 (EU reviderar Digcomp och slapper ett uppdaterat ramverk i december 2025), redan
fran tidig alder.

Rapporten Utbildning fér motstandskraft mot desinformation (Nygren & Ecker, 2024) understryker
att undervisning i medie- och informationskunnighet bor starta tidigt och vara langsiktig. Sarskilt
sarbara ar elever med svag socioekonomisk bakgrund, som ofta har svarare att navigera i digitala
informationsfloden. Darfor kravs en systematisk och inkluderande undervisning i MIK i flera @mnen
och fran unga ar for att bygga digital motstandskraft.

Al dr “arhundradets grammatik”

Al ar "arhundradets grammatik" enligt UNESCO (2022), och alla bor ha majlighet att forsta dess
maijligheter och risker. En farsk studie (Mannila, L. et al. 2025) pekar pa att Al ar ett omrade i standig
forandring, vilket skapar en utmaning for en statisk laroplan. Darfor bér laroplanen fokusera pa
principer och kompetenser, inte specifik teknik — for att vara langsiktigt hallbar. Forskargruppen
menar att fokuset bor ligga pa:

Grundldggande forstaelse av vad Al ar och hur det fungerar.
Etik och samhallspaverkan, t.ex. bias, makt, hallbarhet.
Kritiskt tankande kring Al i vardagen (rekommendationer, beslut, innehall).

FOrmaga att delta i probleml6sning med Al — inte programmering, men forsta tillampningar.

SO-amnen och Hem- och konsumentkunskap

Samhallskunskap: Hur samhallet och demokratin, men dven samhéllsekonomin paverkas av digital
utveckling, nya beteenden, vilka hot och risker som finns kopplat till paverkanskampanjer,
desinformation och cyberbrottslighet- och hybridhot har en sjalvklar plats i samhallskunskapen i
grundskolan. Vi ser dven tydliga kopplingar till historieamnet.

Hem- och konsumentkunskap: | en alltmer digitaliserad konsumtion bér kunskaper om
konsumtionens villkor och faror, samt hur man handlar tryggt, sdkert och hallbart utvecklas samt att
eleven ska kunna hantera olika problem och situa-tio-ner som en ung konsument kan stallas infor.

Digital motstandskraft startar i klassrummet

9.2 Férslag och bedémningar om dndringar ndr det gdller totalférsvar och Nato i ldroplanerna fér
grundskolan och specialskolan
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Vi foreslar att:

Medie- och informationskunnighet, inklusive Al-kunskap, ar en fraga om var digitala
motstandskraft och boér vara en sjalvklar del av bade laroplan och kursplaner, redan fran den
aldern barn verkar i digitala miljoer, pa sin fritid eller i skolan. Det bor inga i fler kursplaner, bland
annat samhallskunskap, svenska och bild.

Nar Al genererar bilder, texter och nyheter om handelser som aldrig intraffat, och algoritmer styr
vilka sanningar vi moter, kravs nya fardigheter for att orientera sig i ett alltmer manipulativt
informationslandskap. Om inte vara barn lar sig att forsta detta, sarskilt de mest sarbara utan stéd
hemifran, riskerar vi att forlora bade tilliten och férmagan att forsvara var demokrati.

Som utredningen sjalva beskriver behovet: “Férsvarsberedningen uppger att kunskapsnivan behover
hojas sa att mottagligheten for paverkanskampanjer minskar. Genom att betona vikten av ett kritiskt
forhallningssatt som grundar sig pa kunskaper kan digital kompetens bidra till att starka
befolkningens motstandskraft. Enligt Forsvarsberedningen har utbildningsvdsendet en viktig roll i att
forbereda och utbilda befolkningen i kritiskt tdnkande och att kunna analysera och vérdera det
samtida informationslandskapet.”

Det ar viktigt att undervisning i MIK integreras fran tidig alder och att den sker medvetet i olika
amnen, menar forskarna i Utbildning fér motstandskraft mot desinformation (Nygren & Ecker, 2024),
en rapport for Forskningsinstitutet for psykologiskt forsvar.

Konsekvenser for foretag - tidsaspekten viktig

11.7.2 Konsekvenser for foretag

| forslaget menar man att det inte blir ndgon ekonomisk konsekvens, men det kan bli enklare att ta
fram innehall, laromedel och lararhandledningar med mer specifika kursplaner. Det kan 6ka
efterfragan. De bedémer inte att forslaget i sig skapar svarigheter for sma foretag. De noterar att
Skolverket brukar bjuda in aktérerna innan en kursplan presenteras, sa att man kan forbereda sig.

For foretagen ar det viktigt att bjudas in mycket tidigt i processen. Att ta fram ett heltdckande
laromedel kan ta flera ar. Foérandringarna i laroplanerna ar omfattande. Fotosyntesen ar densamma,
men strukturen och dispositionen kan komma att behéva goras om. Konsekvens: Forsaljningen av
laromedel avstannar aren innan en ny ldroplan, sen ar évergangsperioden lang.

Digitala plattformar, provtjanster och andra digitala larverktyg behoéver ocksa byggas om och
anpassas utifran nya bedémningar, kartlaggningar, kursmal osv. Har behovs dven ett samarbete
mellan flera parter, med bestdllarna och med foretagen for att sdkerstalla att ratt information och
data hanteras pa ett interoperabelt, sdkert och effektivt satt for att bland annat undvika den
dubbeladministration utredningen SOU 2025:26 lyfter.
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Konsekvenser for Skolverket - skilj pa infrastruktur och innehall

Kostnader fér att ta fram nya obligatoriska kartldggningsmaterial och bedémningsstéd i arskurs 1
och 2 (sid 578)

Har star de kostnader (14 miljoner kr under 2027 och 2028) som berdknas for att ta fram
kartlaggningsmaterial och bedémningsstdd, men ingenting om digital utveckling, eventuell
upphandling eller anpassning av den digitala tjansten, vilket behovs, eftersom de ska genomforas
digitalt.

Idag finns bedomningsstoden i Skolverkets upphandlade plattform fér nationella prov, men med
tanke pa den 6kning av antalet standardiserade tester, kartlaggningar, bedémningsstéd och
nationella slutprov som olika utredningar nu foreslar ska genomféras digitalt, kommer det bli en
Okad belastning pa den digitala infrastrukturen (SOU 2025:18, SOU 2025:44 och SOU 2024:18)
Tillsammans innebar dessa forslag en kraftig 6kning av antalet obligatoriska eller reckommenderade
prov, tester och kartlaggningar — vilket staller nya krav pa digital infrastruktur, datalagring och
integrering i skolans undervisnings- och bedémningspraktik.

Genomfdrandet av nationella prov och vissa diagnoser sker idag i en statlig provplattform
(Skolverket), medan skolhuvudméannen anvander egna upphandlade provtjanster for 6vriga
beddmningar. Det leder till informationssilos, bristande integration mellan nationella och lokala
provresultat, oklara ansvarslinjer for arkivering och dataskydd samt 6kad administrativ borda for
larare. Samtidigt visar flera utredningar, t.ex. SOU 2025:26 Tid fér undervisning, att lararkaren redan
ar hart belastad och att digitala system ofta 6kar, snarare dn minskar arbetsbordan om de inte
hanger ihop.

Har finns alltsa brister i analysen gallande konsekvenser for Skolverket, dar man inte tagit hojd for
arbetet med den digitala infrastrukturen.

Avslutande ord

Det ar skolans ansvar att rusta elever for digitala risker, men ocksa mojligheter, som en del av det
kompensatoriska uppdraget. Detta &r inte bara en pedagogisk utan en demokratisk fraga. Att
marginalisera digital kompetens i laroplanen vore att forsvaga skolans uppdrag i ett digitalt
samhille och bryta med internationella ataganden sasom Barnkonventionen, EU:s och UNESCO:s
rekommendationer och riktlinjer.

Swedish Edtech Industry star till forfogande i arbetet.

Jannie Jeppesen, vd Swedish Edtech Industry
Joel Hérnqvist, ordférande Swedish Edtech Industry
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